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Resumo

Este artigo refere-se a uma Investigacdo-Ac¢do Educacional desenvolvida com um
grupo de professoras de uma instituicdo publica de Educacdo Infantil, e focalizou a
avaliacdo em interlocu¢do com as praticas pedagdgicas em contextos coletivos com
criangas de 0 a 3 anos. Por meio desta proposta investigativa, buscou-se
compreender as relagGes entre a avaliacdo, as praticas pedagdgicas e a qualificacdo
dos contextos de aprendizagem para bebés e criangas pequenas, considerando as
orientagdes nos documentos legais e na politica educacional que normatiza o
trabalho das instituicdes de Educag¢do Infantil no Brasil. Assim, pretendeu-se
evidenciar a importancia de uma pesquisa do tipo Investigacao-A¢dao Educacional
como estratégia de formagdo centrada na escola que pretendeu agir sobre a
mudanca das praticas, considerando os saberes dos profissionais e apoiando sua
auto-organizagao na busca de sua propria formagao. O recolhimento de dados e o
acompanhamento das situa¢Bes foram realizados por meio da observagdo
participante com registro em didrio de campo das falas e situagdes observadas no
dia-a dia da instituicdo. Este instrumento possibilitou a reflexao sobre o processo,
permitindo analisar e compreender as situagOes vivenciadas, as falas dos
interlocutores, refletir sobre as praticas, a realidade pesquisada e os rumos da
propria investigacao.

Palavras-chave: Investigacdo-Acdo Educacional, Educacdo Infantil, Formacdo em
contexto.

Abstract

This article refers to an Educational Research-Action developed with a group of
teachers from a public institution of Childhood’s Education, and it focused its
evaluation in the interlocution with the pedagogical practices in collective contexts
with children from 0 to 3 year’s old. Throughout this investigative proposal, we
aimed to understand the relations between the evaluation, the pedagogical
practices and the qualification of the contexts of learning for babies and young
children, considering the orientations in the legal documents and the educational
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policy that regulates the work from institutions of Childhood Education in Brazil.
Thereby, we intend to evidence the importance of a research from the Educational
Research-Action kind as a strategy of target formation in school that intended to
act considering changes in the practices and knowledge of the professionals as well
as supporting theirs self-organization in the search of their own formation. The
process of collecting data and the accompaniment of the situations were realize
through the participative observation technique with the registry of the lines and
daily observed situations of the institution in a field diary. This instrument enable
the reflection concerning the process, allowing to analyze and understand the
experienced situations, the lines of the interlocutors and it also make it possible a
reflection about the practices, the researched reality and the paths of the
investigation its own.

Keywords: Educational Research-Action, Childhood Education, Formation in
Context.

Introdugdo

As questdes concernentes ao ambito educacional se constituem em um vasto campo
de pesquisa, instigando cada vez mais estudos e investigacdes. A diversidade de tematicas
permite ampliar o olhar critico sobre os problemas, os avancos e as perspectivas dos fen6menos

educativos.

A pesquisa no campo da educagado exige cuidados com relagdo a escolha dos métodos
investigativos e formas de abordar os diferentes problemas. Neste sentido, questiona-se a
investigacdo exclusivamente empirica, que segundo Gamboa (2012) acaba por “privilegiar sé

algumas formas de investigar a multifacetdria e contraditéria realidade educativa”. (p. 25)

Acreditamos que pesquisar em educagdo requer uma postura investigativa clara e
comprometida com a transformacdo da realidade. O movimento reflexivo desencadeado pela
pesquisa podera fomentar novas reflexdes, criando possibilidades para a construgdo do

conhecimento e revelando sua importancia na transformacdo das praticas sociais.

Para Sacristan (2012) muitas perspectivas investigativas “tem se preocupado com
discursos, e ndo com a realidade que flagra o cotidiano profissional na qual trabalham os
professores e suas condi¢cdes de trabalho” (p. 97). Diante de tais premissas, os estudos de
carater qualitativo surgem como alternativas para desvelar a complexidade da realidade
educativa, permitindo estudar e compreender os fen6menos educativos, reconhecendo que

estes ndo podem ser confinados somente a métodos analiticos e descritivos.
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O interesse crescente que os educadores tem em conhecer a pratica
pedagdgica, as relagdes da escola com o todo social, as contradi¢Ges sociais
gue se manifestam na luta pela escola democratica, etc. vem criando a
necessidade de novas abordagens que permitam esse conhecimento
(Gamboa, 2012, p.104).
Dentro da grande variedade de metodologias presentes no campo da investigacao
socio-educativa, destacamos a investigacdo-acdo. Conforme Elliott (2000), esta é uma
modalidade de pesquisa em educacao que difere de praticas tradicionais, pois analisa as acdes

humanas e as praticas sociais vivenciadas por professores em seu fazer pedagdgico.

A Investigacdo-Ac¢do Educacional é uma modalidade de pesquisa em educagdo que se
difere de praticas tradicionais porque analisa as acoes humanas e as praticas sociais vivenciadas
por professores em seu fazer pedagdgico, constituindo-se em uma forma de questionamento
reflexivo e coletivo de um determinado problema do dia a dia, cujo estudo e compreensao
orientam para a qualificacdo das praticas, e geram um movimento de mudanga (Elliot, 2000).
Traduz-se, portanto, em uma modalidade investigativa orientada para a praxis (Freire, 2010) na
qual os professores produzem dois tipos de conhecimento cientifico: assumindo-se como
investigadores de seu fazer docente e desenvolvendo dispositivos pedagdgicos que permitam a

qualificacdo de seu trabalho (Elliott, 2000; Stoer e Cortesao, 1999).

Neste sentido, fizemos essa escolha metodoldgica por acreditar que a investigacao-
acao instrumentaliza os professores com um arcabougo tedérico-pratico para as necessdrias
transformagGes no campo educativo na medida em que os desafia a se constituirem em uma
comunidade investigativa na qual todos sdo protagonistas na identificacdo e na solucdo de

problemas, bem como na [re]defini¢do de projetos institucionais.

Desta forma, a Investiga¢do-A¢ao Educacional apoia a consolidagdo de uma ciéncia
educativa critica, evidenciando o comprometimento de todos os atores envolvidos na
organizagao de conhecimentos e na elaboracdo de estratégias, na medida em que desencadeia
um processo reflexivo a partir da partilha de duvidas, teorizacGes, das leituras que cada
professora faz das situacbes de aprendizagem que, dialogadas na coletividade, criam
oportunidades de formacdo continua e melhoria na qualidade das praticas pedagdgicas e,
consequentemente, dos contextos educativos. Nossos entendimentos encontram aporte em
Carr e Kemmis, para quem “[...] a investigacdo-acdo é essencialmente participativa; é
colaborativa quando grupos de participantes trabalham conjuntamente no estudo de sua

propria praxis individual e quando estudam as interagdes sociais entre elas” (1988, p. 202).
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Partilhamos da perspectiva democratica e do carater critico-colaborativo que guiam a
pesquisa como principio cientifico e educativo, sobretudo porque eles atribuem ao professor
um papel ativo nesse processo. Embora os processos da pesquisa tenham sido conduzidos mais
diretamente pela pesquisadora-professora, os ciclos iniciavam e encerravam seguindo o
movimento dialético dado pelas outras professoras participantes da pesquisa, que foram se
tornando parte integrante do trabalho docente e da agdao formativa. Assim, para os que
partilham da perspectiva metodoldgica da Investigacdo-Acado Educacional (mas ndo sé dela!), a
pesquisa pode assumir cardter formativo quando é realizada a partir da prdpria pratica
integrada a uma investigacdo-acdo educacional critica, emancipatéria e, sempre que possivel,

de modo colaborativo.

Praticas colaborativas e desenvolvimento profissional

No ambito deste estudo, defendemos a ideia de que a qualidade dos contextos e das
praticas educativas esta relacionada ao trabalho pedagdgico desenvolvido pelos professores
que atuam nestes espacgos e, em nosso entendimento, as questdes relacionadas a formacao
docente se configuram como uma das dimensGes determinantes para a qualificacdo dos

contextos educativos.

Os dados funcionais das professoras que participaram da pesquisa evidenciam que,
em sua maioria, possuem como formacao inicial o curso de pedagogia e pds graduagdo em areas
afins. Além disso, a convivéncia diaria da pesquisadora-professora com os demais sujeitos da
pesquisa, os didlogos e a observagdo participante, permite-nos afirmar que muitas destas
professoras vivenciavam sua primeira experiéncia profissional como docente ou, mesmo que ja
tivessem atuado em outros niveis e etapas da educagdo bdasica, representava a primeira
experiéncia na educacdo infantil, o que se configurava em um desafio para todas, dadas as
especificidades desta etapa educativa. A este respeito, Kishimoto (2002) coloca que

No curso de pedagogia, um mesmo plano curricular visa formar profissionais
para todos os niveis da educacdo: Educacdo Infantil e séries iniciais do ensino
fundamental, educacdo de jovens e adultos, ensino médio, gestores,
tecndlogos entre outros, pratica que se distancia da dtica profissional. Para
atender aos iniUmeros propdsitos, o curso dilui-se na fragmentacéo disciplinar

e perde solidez. Ha de tudo um pouco com generalidades que ndo levam a
compreensao da malha complexa do saber e fazer pedagdgicos (p.110)

Embora a formacdo em nivel superior seja um indicador importante na qualificacdo
dos contextos educativos, compreendemos que mesmo esta formacao possui fragilidades no

que se refere a formulacdo de curriculos e praticas que respeitem os direitos e as necessidades
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infantis - o que demonstra que a docéncia na Educacao Infantil é algo ainda em consolidacao.
Também ratifica a importancia de processos formati45rvos - apoiados por um arcabouco
tedrico, mas centrado na prépria pratica, valorizando a reflexdo e as praticas colaborativas de
aprendizagem entre o grupo de professores - que representem uma alternativa de formacao
continua e em contexto, atendendo as demandas dos professores frente a uma realidade que

os confronta permanentemente com novos desafios. A este respeito, Pinazza (2013) coloca que

(...) um processo de formagdo assentado no plano de uma investigagdo-agdo
se fortalece crescentemente na medida em que as pessoas envolvidas se
identificam também como agentes do processo formador e como promotoras
de mudangas (p.76)

Seguindo nesta perspectiva, entendemos que neste processo dialético o grupo produz
conhecimento e amplifica a busca coletiva por ideias e solu¢cdes para as questdes que se
apresentam no cotidiano da escola, processo este assentado na partilha de saberes e

experiéncias e na inseparabilidade entre teoria e pratica.

De acordo com Oliveira-Formosinho e Formosinho (2002), a busca dos professores por
formacgao continuada pode assumir varios formatos, adquirindo diversos significados e, por
conseguinte, incorrer em possiveis equivocos. Ao tratar da formagdo centrada na escola como
uma tendéncia para “combater a ineficacia da formag¢dao académica”, propostas surgidas
convergem para “a necessidade de atender aos problemas e necessidades dos professores, na
rejeicdo da prevaléncia do professor perito estranho a escola” (2002, p. 07). Os autores
classificam tais propostas em cinco vertentes de acordo com seus significados e, concordando
com as consideragdes apresentadas na quarta e quinta vertentes, entendemos que a pesquisa
que pretenda agir sobre a mudanca das praticas deve considerar a relevancia da dimensao dos
saberes dos profissionais e apoiar a auto-organizacdo dos professores para promover sua
propria formacdo, pois estas tém, em conjunto, maiores chances de mudar as praticas e, por
conseguinte, promover impactos junto aos alunos e suas familias; assumem também, uma
dimensao politico-civica do conceito (2002). E é neste sentido que acreditamos que nossa I.A.E.
foi assumindo carater critico e coadunando-se com a perspectiva da formagcdo em contexto, pois
os objetivos estavam centrados na mudanga das praticas pedagdgicas e na elevagdo da

qualidade educativa oferecida na instituicdo da pesquisa.

Percurso investigativo: os ciclos da investiga¢ao-acao educacional
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O estudo foi desenvolvido em uma unidade de educacdo infantil da Rede Publica
Municipal de Santa Maria, Rio Grande do Sul - Brasil, com um grupo de dez professoras. Ha que
se destacar que, embora a proposta investigativa tenha dado énfase para as praticas
desenvolvidas nos contextos coletivos com criangas de zero a trés anos, as demais professoras

da escola ndo foram excluidas do processo.

A definicdo e insercao no campo de pesquisa se deu em funcdo de que este é o espaco
de atuacdo docente da pesquisadora-professora — elemento interessado que impulsionou o
estudo da temdtica em questdo — o que também contribuiu para a definicdo das técnicas
metodoldgicas para a coleta dos dados empiricos, a saber, a observacdo participante com
registro em diario de campo, bem como de registros de dudios dos encontros dialdgicos

realizados com o grupo de professoras.

Desta forma, as narrativas orais e escritas do grupo de professoras foram coletadas a
partir das observacgdes de situacdes no dia a dia da instituicdo. Tais situacdes eram anotadas no
momento da acdo, transcritas e analisadas em didrio de campo pela pesquisadora e, em seguida,
dialogadas com as demais integrantes do grupo em encontros formativos propostos para este
fim. Estes registros possibilitaram a reflexdo sobre o processo e a analise e compreensdo das
situacBes vivenciadas, das falas dos interlocutores, assim como a reflexdo coletiva sobre as

praticas, a realidade pesquisada e os rumos da prépria investigacdo (Moreira; Tomazzetti, 2018).

Nos orientamos pelas premissas de Elliott (2000), segundo as quais a investigacdo-acao
consiste em um processo de investigacdo em espiral, seguindo ciclos de planejamento,
observacao, reflexdo e acdo, em um processo dialético. A partir da observacgdo e da reflexdo
sobre a acdo, o grupo pode dialogar sobre o significado da problematica em questdo,

reorganizando um novo planejamento e assim, comecar outro ciclo.

O grupo de professoras que participou desta IAE vivenciou quatro ciclos ao longo deste
percurso investigativo. Cada ciclo foi desencadeado por situagdes limites (FREIRE, 2005) que
ocorreram a partir das reflexdes suscitadas pelo enfrentamento da problematica, as quais sdo
relacionadas a momentos em que os sujeitos, confrontados com sua realidade por meio da
investigacdo, problematizacdo, reflexdo e acdo, passam a compreendé-la de forma mais
aprofundada, passando da consciéncia ingénua para a consciéncia critica acerca dos problemas

e das limitacOes relacionadas as praticas, atuando para modifica-las (Freire, 2001).
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A figura a seguir ilustra e sintetiza os ciclos investigativos dessa IEA e representa o
processo vivenciado no decorrer deste percurso investigativo. Nela procuramos expressar o
movimento dialético da pesquisa, composto por quatro fases em uma espiral ciclica de acdo e
reflexdo, e que vai em dire¢cdo da transformacao das praticas docentes. Entendemos que as
quatro etapas estdo em constante interagdo; uma alimenta a outra e vice-versa, e este processo

tende a continuar em ciclos indefinidos.

Cido 1V - Pesquisadora
PAsSSA 3 Ser coordenadora

Cido 11 - O processo
reflexivo e as mudancas

nas prticas pedagdgicas Cido Il - O papel do

coordenador pedagdgico

Cdo | - Constituicdo do
orupo

Figura 1 - Espiral reflexiva — ciclos da IAE
Fonte: Moreira, 2015
No primeiro ciclo, iniciamos o percurso investigativo apresentando as motivag¢des do
estudo as professoras, constituindo assim o grupo de trabalho com o qual ele foi desenvolvido.
No primeiro encontro, nosso objetivo era verificar o que as colegas pensavam a respeito da
temadtica da avalia¢do na Educacdo Infantil. Tenciondavamos levantar as dimensdes de estudo
que viriam a ser discutidas nos encontros formativos. Neste momento, constatamos que as
concepgles apresentadas pelo grupo indicavam um entendimento superficial sobre as
especificidades da Educacdo Infantil e mesmo sobre as orientacGes constantes nas DCNEI

(BRASIL, 2009), o que acabava comprometendo a qualidade do trabalho com as criangas.

Diante do quadro que se apresentou, definimos que ao longo dos encontros
discutiriamos tdpicos relacionados a esta etapa educativa com a intenc¢do de refletirmos sobre

as finalidades, conceitos e concepgbes de Educacdo Infantil, infancia(s) e crianga, constantes nos
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preceitos das DCNEI (Brasil, 2009) a partir da leitura e discussdo de textos apoiada em uma

perspectiva dialdgica e emancipatdria na problematizacao das praticas docentes.

O segundo ciclo deste processo investigativo caracterizou-se por uma tomada de
consciéncia a respeito da problemdtica que envolve a tematica da avaliagdo na Educacao
Infantil, de modo especial por parte da coordenadora pedagdgica da escola, a partir de suas
percepcdes acerca da leitura dos pareceres descritivos elaborados pelas professoras para cada
crianca, os quais, de acordo com suas colocacdes, apresentavam muitas fragilidades devido a
falta de registros das docentes; e a escrita dos documentos pautava-se no julgamento de
atitudes e comportamentos das criangas, distanciando-se de uma concepc¢do de avaliacdo

formativa.

Fazendo uso de suas atribuicdes, a coordenadora pedagdgica organizou um momento
formativo no qual compartilhou suas angustias e incertezas com as demais integrantes do grupo,
provocando o confronto de ideias e concepgdes entre as professoras. Consideramos este como
um dos momentos cruciais para o andamento da pesquisa, pois a partir das problematizagoes
desencadeadas, o grupo tomou consciéncia da problematica em questdo; um problema que se
configurou a partir de sua prépria pratica. Neste sentido, destacamos a pertinéncia de Freire
(2011) em sua afirmacdo de que ninguém conscientiza ninguém; a conscientizacdo vem de um
movimento dialético de reflexdo critica sobre as agdes que, no caso desta proposta investigativa,
foi suscitada nos encontros formativos por meio das leituras e dos didlogos. A partir deste
momento, temos de fato um processo de reflexdo coletiva acerca da tematica da avaliacdo na
Educacdo Infantil e sua importancia nas praticas junto as criangas, o que suscitou novos

encaminhamentos e a discussdo de outras tematicas.

O marco inicial do terceiro ciclo foi desencadeado, mais uma vez, a partir de
colocagdes da coordenadora pedagdgica com relagdo a falta de um registro institucional que
permitisse o acompanhamento do trabalho desenvolvido pelas professoras com os grupos de
criangas. Suas inquietagdes foram discutidas mais uma vez em um de nossos encontros
formativos no qual foi sugerido criarmos uma forma de registro institucional, a ser entregue a
cada més para que o trabalho desenvolvido junto as criangas pudesse ser acompanhado
adequadamente, tanto pelas professoras quanto pela coordenadora da escola. Este se
constituiu em um momento bastante delicado para a pesquisa, pois as coloca¢bes da
coordenadora pedagdgica e da pesquisadora foram recebidas com muita critica pelo grupo de

professoras, que reagiu de forma bastante negativa. Isso nos revelou o quanto este processo de
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mudanca pode ser tenso, permeado por conflitos no grupo, mas também em nivel individual,
pois é dificil romper com concepc¢des tdo fortes presentes na acdo docente, bem como, assumir-
se como autores de sua pratica, evidenciando as suas concepgdes de crianca, de Educacao

Infantil e de curriculo.

A este respeito, Pinazza (2013) esclarece que, muitas vezes, as atitudes de recusa e a
postura defensiva tomada por parte de alguns professores ocorrem no momento em que as
reflexdes levantadas os fazem sair de sua zona de conforto e enfrentar situa¢des que até entdo

ndo eram consideradas como problematicas.

Neste sentido, consideramos que o desconforto demonstrado pelas professoras talvez
tenha sido maior em funcdo de que as inquietacGes colocadas pela coordenadora pedagdgica
surgiram da prépria condicdo de trabalho, a partir das reflexdes suscitadas pela pesquisa. A
partir do momento em que uma situacao-problema é revelada e confrontada no contexto de
atuacdo por alguém do proprio grupo — no caso a coordenadora pedagdgica e a pesquisadora —
gue também é professora e colega — surge a necessidade de estabelecer um movimento de

mudanca, que implica em um agir e um pensar diferentes do que até entdo estava estabelecido.

E importante destacar que ao longo deste ciclo ocorreram outras situacdes limites,
caracterizando-o desta forma como o mais longo, o mais conflituoso, mas também o mais

produtivo da pesquisa para o grupo de professoras.

O quarto ciclo da pesquisa se inicia quando a pesquisadora assume a coordenagdo
pedagdgica da escola a convite da equipe diretiva, passando a compartilhar essa fungdo com
sua colega. A partir de entao, foi possivel acompanhar de maneira mais aproximada o trabalho
desenvolvido pelas professoras e problematizar outras questdes que surgem a partir da
observacao das praticas pedagdgicas, amplificando as reflexdes acerca das questdes curriculares
e desconstruindo algumas concepces e praticas que eram cristalizadas dentro da instituicdo, o
que resultou na avaliacdo e reformulacdo do Projeto Politico Pedagédgico da instituicdo, o qual
apresentava-se em desacordo com a politica atual vigente, no que se refere a sua organizagdo

curricular.

Recentemente, identificamos outros ciclos deste processo, relacionados com a
percepcao por parte das docentes da necessidade de um instrumento de registro institucional,
gue permitisse a coordenac¢do pedagdgica acompanhar e contribuir de forma mais eficiente com

o trabalho desenvolvido com cada grupo de criancas, o qual ja havia sido sugerido pela
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coordenadora pedagdgica e pela pesquisadora e rejeitado pelo grupo no terceiro ciclo da
pesquisa. Estes ciclos vem sendo vivenciados de modo singular por cada professora membro do
grupo, sendo constantemente avaliados, discutidos e modificados de acordo com as

necessidades e caracteristicas de cada docente e de cada grupo de criancas.

Como foi possivel verificar, os referidos ciclos evidenciaram o movimento dialético que
caracterizou este processo investigativo. Acreditamos que a partir da dinamica investigativa
houve um movimento de mudanca nas percepc¢des e praticas de cada professora, e possibilitou

modifica¢cdes importantes, embora timidas, nas praticas docentes e institucionais.

Embora tais modificacdes venham ocorrendo de forma gradativa, de acordo com o
tempo e a caminhada de cada professora, elas sinalizam para importantes conquistas do grupo
no dmbito deste estudo. Dentre estas, destacamos que as praticas junto as criancas passaram a
ser registradas de modo qualificado com registros diarios e semanais do trabalho, o que, a nosso
ver, ampliou as possibilidades de documentacdao das aprendizagens infantis e das praticas
desenvolvidas com o grupo/a turma, conferindo maior visibilidade ao trabalho realizado na

instituicao.

A este respeito, Pimenta (2012) coloca que a pratica reflexiva e coletiva centrada no
proprio exercicio profissional, transforma a escola em uma comunidade de aprendizagem, na
qual os professores se apoiam e se estimulam mutuamente, o que tem um “importante valor

estratégico para se criar as condi¢cGes que permitam a mudanga institucional e social”(p.31).

Consideragoes finais

O trabalho investigativo desenvolvido neste espago educativo configurou-se como um
processo de formacdo em contexto para todo o grupo de professoras, na medida em que a
temdtica da avaliagdo - proposta inicialmente segundo as motiva¢des da professora-
pesquisadora - tornou-se situacdo-problema para todo o grupo. Abordando-a no contexto da
pesquisa e da formacdo continuada, a avaliagdo foi investigada diretamente relacionada a
construcgdo do curriculo e a qualidade das praticas pedagdgicas desenvolvidas na instituicdo. A
vivéncia deste processo formativo assegurou as professoras um olhar diferente sobre a questado
da avaliacdo e sobre sua prépria pratica. As reflexdes suscitadas no decorrer da pesquisa vem
impulsionando, ainda hoje, novas discussoes e significativas transformagdes no contexto no qual

se desenvolveu a pesquisa.
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Acreditamos que, de um modo geral, a realizacdo e qualificacdo dos registros feitos
pelas professoras vem ampliando as possibilidades de reflexdo sobre as praticas e sobre o
desenvolvimento profissional, o que tem se revelado na reestruturacao e na organizacao dos
materiais, tempos e espacos dentro da instituicdo, bem como na proposicdo de projetos e
situagBes de aprendizagem mais significativas para as criangas, ampliando suas experiéncias e
alargando seus repertérios. Em nosso entendimento, isto denota a ampliacdo da observacgao e
escuta das criangas, amplificando assim os seus canais de participacdo na co-definicdo de seu
percurso de aprendizagem, e evidenciando um novo olhar das professoras sobre a crianga, o
curriculo, a pratica pedagdgica e a avaliagdo. Isso comprova que um trabalho sustentado pela

reflexdo e problematiza¢do constantes, promove a transformacao.

Ao assumirem-se como pesquisadores de sua prdtica, questionando e refletindo
acerca do trabalho que desenvolvem junto as colegas e as criangas, as professoras foram
tornando-se membros de uma comunidade investigativa na qual partilhamos duvidas,
teorizagOes e saberes, perspectiva coerente com a instauragdo de um processo de formagdo em
contexto centrada no desenvolvimento e na qualificacdo da prépria instituicdo (PINAZZA, 2013).
Neste sentido, defendemos que a pesquisa realizada no préprio contexto escolar potencializa a
formacgao continuada e incorpora-se em uma dinamica compartilhada de modo colaborativo
pelo coletivo da escola, em vez de saidas burocratizadas ou participa¢do esporadica e individual

em eventos isolados e descontinuos.

Nesses termos, o trabalho das professoras vai além da tarefa de aplicagcdo de um plano,
ou de cuidar para que as criangas se desenvolvam. O trabalho docente ao qual nos referimos
implica na capacidade dos sujeitos de fazer julgamentos "sabios e prudentes" a respeito do
contexto particular em que ocorrem determinadas praticas, e ao mesmo tempo de
compreender os fatores de ordem mais abrangente relacionados a este contexto (PINAZZA,

2014).

Portanto, nos termos aqui definidos e inspiradas pela autora, afirmamos que
desenvolver uma pesquisa em contexto escolar é mais do que transferir as agdes da pesquisa
para a escola. Significa tomar o contexto pedagoégico da escola como contexto da praxis
pedagdgica, considerando-a como espac¢o potencial para rever os estatutos dos saberes da

profissdo.

Numero 2 [dezembro 2018]
| 74 |




w
ESTREIADIALOGOS Revista da Rede Internacional de Investigacdo-Acso Colaborativa

Referéncias

Brasil (2009) Resolugdo N. 5 de 17 de dezembro de 2009. Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil. Ministério da Educagdo. CNE/CEB. Brasilia.

Carr, W.; Kemmis, S (1988). Teoria critica de la ensefianza: la investigacidon-accién en la
formacién del profesorado. Barcelona: Ediciones Martinez Roca.

Elliott, J.(2000) La investigacién-accion em educacién (42ed). Ediciones Morata, S. L.

Freire, P.(2001). Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacdo: uma introducdo ao pensamento
de Paulo Freire. Sdo Paulo: Centauro.

Freire, P. (2005) Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra.

Freire, P. (2010). Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa. (412 ed) Sdo
Paulo: Paz e Terra.

Gamboa, S. S (2012). Pesquisa em educacao: métodos e epistemologias (22 ed). Chapecd: Argos.

Kishimoto, T. M. (2002) Encontros e desencontros na formacao dos profissionais de educagéo
infantil. In: Machado, M. L. (Org.). Encontros e desencontros em Educacéo Infantil (p. 107-
116) Séo Paulo: Cortez.

Moreira, J.C (2015). Avalia¢do na educagdo infantil: a documentagdo pedagdgica e as praticas
docentes no contexto dos direitos das criangas. (Dissertagdo de Mestrado ndo publicada).
UFSM - Santa Maria - RS - Brasil.

Moreira, J. C; Tomazzetti, C.M. (2018) Avaliacdo na educacdo infantil e formacdo continua de
professores. In: Revista Estudos em Avaliagcdo Educacional. e-ISSN: 1984-932X (no prelo).

Oliveira-Formosinho, J. Formosinho, J (2002). A formag¢do em contexto - a perspectiva da
Associacdo Crianca. In: Formosinho, J. e Kishimoto, T. M. (orgs.). Formacdo em contexto:
uma estratégia de integracdo (p. 1-40). Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning.

Pimenta, S.G.(2012). Professor reflexivo: construindo uma critica. In: Pimenta, S.G; Ghedin,
Evandro (Org.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito (p.20-62).
S3do Paulo: Cortez.

Pinazza, M. A. (2013). Desenvolvimento profissional em contexto: estudo de condi¢Ges de
formagdo e mudanga. In: Kishimoto, T. M.; Oliveira-Formosinho, J. (Org.). Em busca de
uma pedagogia da infancia - pertencer e participar (p.54-84). Porto Alegre: Penso.

Pinazza, M. A. (2014). Formagao de profissionais de educagao infantil em contextos integrados:
informes de uma investigacdo-acdo. (Tese de doutoramento- Livre docéncia) - Faculdade
de Educac¢do da Universidade de Sdo Paulo. SP.

Sacristan, J.G.(2012) Tendéncias investigativas na formacgdo de professores. In: Pimenta, S.G;
Ghedin, E. (Org.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito (p.94 -
102). Sdo Paulo: Cortez.

Numero 2 [dezembro 2018]
| 75|




